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RESUMO

Com este trabalho, busco entender a construcéo da interdisciplinaridade por meio da analise
comparativa dos itens avaliativos de multipla escolha de dois instrumentos de avaliagéo, a
saber: o Exame de Qualificacdo da UERJ e a Prova de Conhecimentos Gerais da UNESP,
ambos para o ingresso em 2020. Este estudo se insere no a&mbito da Linguistica Aplicada,
com base na Linguistica das Linguagens Especializadas e na Educacao. Por essa razao, o
trabalho compreende trés eixos tedricos: a linguagem (BAKHTIN, 1997; KOCH E ELIAS,
2008; LIMA, 2018; 2019); a interdisciplinaridade (FAZENDA, 2008; YARED, 2008; FAZENDA
et al., 2010; BRASIL, 2013; MEDEIROS, 2019); e, a avaliagdo (HOFFMAN, 1994; LUCKESI
1998; 1999; SILVA 2003; ESTEBAN, 2009; BARROS, 2014; BAUER et al., 2015). A partir
desse estudo, reflito sobre como a interdisciplinaridade em exames de acesso as Instituicées
de Ensino Superior (IES) pode interferir na realidade do ensino/aprendizagem tanto de
docentes, quanto de discentes do Ensino Basico. Com as andlises, percebi que os itens
apresentam configuragdes variadas de interdisciplinaridade. Contudo, verifiquei, com base
nas propostas afirmadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(BRASIL, 2013), que os projetos disponiveis para a implementac¢ao da interdisciplinaridade,
por si s6, em sala de aula ndo dao conta da complexidade das formatacdes elaboradas nos
vestibulares analisados. Logo, para uma pratica mais efetiva, é preciso pensar alternativas
didaticas para que essa lacuna seja preenchida.

Palavras-chave: Linguagem; Interdisciplinaridade; Avaliacao; Vestibular; ltens avaliativos de

multipla escolha.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to understand the construction of interdisciplinarity through the
comparative analysis of multiple choice items of two assessment instruments, namely: the
Qualification Examination of UERJ and the UNESP General Knowledge Test, both entrance
exams for 2020. This study is situated in the area of Applied Linguistics and based on the
theories of Linguistics of Specialized Languages and Education. For this reason, the research
comprises three theoretical perspectives. They are language (BAKHTIN, 1997; KOCH E
ELIAS, 2008; LIMA, 2018; 2019), interdisciplinarity (FAZENDA, 2008; YARED, 2008;
FAZENDA et al., 2010; BRASIL, 2013; MEDEIROS, 2019), and assessment (HOFFMAN,
1994; LUCKESI 1998; 1999; SILVA 2003; ESTEBAN, 2009; BARROS, 2014; BAUER et al.,
2015). As a result, | could reflect on how interdisciplinarity is constructed in two universities’
entrance examinations and how it can interfere in the teaching/learning in basic education.
With the analysis, | also realized that the multiple-choice items present different configurations
of interdisciplinarity. However, based on the premises of the National Curriculum Guidelines
for Basic Education (BRASIL, 2013), it was possible to verify that the projects themselves do
not account for the implementation of interdisciplinarity in the classroom due to the complexity
of the format of exams. Therefore, for a more effective practice, it is necessary to think of
pedagogic alternatives so as to fill in this gap.

Keywords: Language; Interdisciplinarity; Evaluation; Entrance exam; Multiple choice

evaluation items.
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1 INTRODUGAO

A trajetéria desta pesquisa comeca a partir de uma convicgao pessoal. Por meio de
Douglas Adams, conheci o termo “holistico”, que significa um posicionamento de olhar para o
mundo pensando nas interconexdes que sao estabelecidas entre tudo e todas as coisas. Isso
despertou 0 meu olhar, academicamente, para como as disciplinas escolares, muitas vezes,
relacionam profundamente seus conteudos. Contudo, é notavel que a pratica didatica,
extremamente especializada (cf. HOFFMAN, 1994, p. 51), distancia-as, de modo a promover
um ensino fragmentado.

Nesse cenario, é nitido que sempre tive um interesse por estudar eventos de natureza
interdisciplinar. No entanto, isso se solidificou apenas quando fui apresentada, pelo meu
orientador, ao item 14 da prova de Conhecimentos Gerais da UNESP, que se caracteriza
como uma pratica excepcional de integracdo ' entre disciplinas. Imediatamente, essa
interdisciplinaridade em uma atividade avaliativa me levou a associagao de que o vestibular
da UERJ produz itens semelhantes. Assim, gerou-se, a partir dai, um entusiasmo para
entender mais sobre como exames de acesso ao ensino superior desenvolvem seus itens
interdisciplinarmente.

A relevancia de um estudo nesse viés foi confirmada e embasada em um cenario em
que se mostra crescente a demanda de um ensino baseado em disciplinas escolares de modo
integrado. Isso ja era previsto nos PCNEMs (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio). Conforme Medeiros (2019, p. 95) destaca, “a interdisciplinaridade é abordada com
mais énfase [nos PCN] do que nos demais documentos analisados”, sendo citada 124 vezes.

Esse fato interfere na realidade de sala de aula, na medida em que, ao olharmos para
o dia a dia do trabalho docente, percebemos que a pratica didatica — planejamento, execugéo
e avaliagdo (cf. LUCKESI, 1999, p. 118) — deveria ser diretamente influenciada por essa
regulacao inclusive no que tange a interdisciplinaridade. Em paralelo a isso, é notavel que o
Ensino Médio brasileiro, nos ambitos publico e privado, tem se voltado cada vez mais para os
processos de selecado avaliativos de universidades publicas, como os vestibulares. Assim,
fundamentada em tais asserg¢des, pontuo que o presente projeto possui como principal pauta:
estudar a linguagem com foco na pratica avaliativa interdisciplinar de vestibulares.

Proponho, entdo, com este trabalho, estudar a linguagem e as producdes de inter-
relacao disciplinar dentro do suporte documental (a prova de vestibular). Com isso, procurarei
problematizar a construcao da interdisciplinaridade, comparativamente, na linguagem de itens

avaliativos de multipla escolha, considerando que os processos avaliativos externos acabam

0 termo integracéo € entendido aqui como uma materializagéo da interdisciplinaridade.
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por orientar as abordagens pedagogicas em sala de aula (SILVA, 2003; ESTEBAN, 2009;
BARROS, 2014; BAUER et al., 2015). Para tal, pretendo responder as seguintes questdes: (i)
De que maneira os vestibulares das duas universidades publicas lidam com os conhecimentos
disciplinares? Quais séo seus principios? E os seus critérios? (i) Como se da a elaboracao
dos itens no que tange a perspectiva da linguagem, pensando a apropriagao da pluralidade
de géneros, de tipos e de modalidades? E (iii) como a organizagao disciplinar € evidenciada
nos itens?

A partir das reflexées sobre linguagem, interdisciplinaridade e avaliacdo, tenho como
objetivo entender como se constréi a interdisciplinaridade por meio da analise comparativa
dos itens avaliativos de multipla escolha dos Exames de Qualificagdo da UERJ e da prova de
Conhecimentos Gerais da UNESP, aplicados em 2019. Assim, busco, conforme trabalho no
Capitulo 4, compreender como o0s conhecimentos disciplinares precisam ser trabalhados na
pratica docente cotidiana para que o aluno consiga o éxito nesse tipo de exame. Para isso,
desenvolvo um caminho de analise para identificar a visdo disciplinar, ou seja, como as
disciplinas sdo apresentadas nos manuais dos candidatos dos dois vestibulares; examinar a
elaboragao dos itens de ambos vestibulares; avaliar o como as disciplinas se integram dentro
desses itens; e comparar as provas para avaliar em quais contextos as avaliagées desses
processos seletivos demonstram sua interdisciplinaridade.

Para tal, o estudo segue uma perspectiva interpretativista, seguindo a tradicdo da
Linguistica Aplicada (LA), em confluéncia com a Linguistica das Linguagens Especializadas e
com a Educacéo. O interpretativismo surge como um método que pensa, no mundo social, “o
fato de os significados que o caracterizam serem construidos pelo homem, que o interpreta e
re-interpreta 0 mundo a sua volta” (MOITA LOPES, 1994, p. 331). Além disso, “a linguagem
possibilita a constru¢do do mundo social e € a condi¢cao para que ele exista” (idem). Isso
ocorre em um movimento intersubjetivo no qual o significado ocorre em um processo de
interacao entre os sujeitos. Detalho mais extensamente os procedimentos metodoldgicos no
Capitulo 3.

O aporte desta pesquisa, assim como aprofundo no Capitulo 2, compreende diferentes
teorias sobre linguagem e aprendizagem que possuem pontos de intersecdo. O eixo da
linguagem se desenvolve, principalmente, como base os estudos de Lima (2018; 2019), em
que o item avaliativo, a partir de sua linguagem, converge com a teoria avaliativa. Para a visao
de interdisciplinaridade, baseio-me, sobretudo, em: Fazenda et al. (2010), que relaciona
intertextualidade e avaliacdo; Fiorin (2008), que surge em conexdo com a linguagem e a
interdisciplinaridade; e MEC (2013), que aborda tais terminologias segundo os documentos
reguladores do ensino. Por fim, discuto a avaliagdo por meio de: Hoffman (1994), Luckesi
(1998; 1999), Silva (2003) e Esteban (2009), que relacionam a avaliagéo e a pratica docente;
Bauer et al. (2015) e Barros (2014), que trazem os debates mais gerais sobre vestibular.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este estudo foi desenvolvido seguindo uma fundamentacdo pautada em trés eixos
tedricos: 0 da avaliagcao, para entender o corpus selecionado; o da interdisciplinaridade, para
compreender o fenbmeno observado; e o da linguagem, de modo a reconhecer a perspectiva
pela qual realizei a analise proposta.

2.1 AVALIACAO

O eixo da avaliagao consiste na reflexao tedrica sobre a relagdo entre o ensino basico,
a avaliagdo, a pratica docente e o vestibular. Dessa forma, abordo uma perspectiva geral
acerca da avaliagao e, consequentemente, da pratica docente. Em seguida, exploro o carater
do vestibular nesse contexto, relacionando-o com o dia a dia do fazer pedagdgico, no que diz
respeito a sua constituicdo como uma avaliagédo externa.

Embaso, portanto, esse eixo da seguinte forma. O artigo A interface entre ensino e
avaliagdo da leitura, de Silva (2003), que também explora os impactos da avaliacdo no
contexto escolar, e Verificagdo ou avaliagdo: o que a escola pratica?, de Luckesi (1998), falam
sobre o conceito geral de avaliacdo. Luckesi (1999), no texto Planejamento e Avaliagdo na
Escola: articulagdo e necessaria determinagdo ideoldgica, explora, entdo, a relagdo da
avaliacao no processo de ensino-aprendizagem. Hoffman (1994), com o texto Avaliacdo
Mediadora: uma relagdo dialégica na construgdo do conhecimento, e Esteban (2009), com o
artigo Avaliacdo e fracasso escolar: questées para debate sobre a democratizacdo da escola,
trazem a questdo de como os perfis de professores podem promover um ensino pautado no
exame. Bauer et al. (2015) aborda a avaliagdo em larga escala com o artigo Avaliagbes em
larga escala: uma sistematizacdo do debate. E, por fim, Barros (2014), no artigo Vestibular e

Enem: um debate contemporaneo, aprofunda a teoria sobre os vestibulares.
2.1.1 O conceito de avaliacao

Para entender a questdo da avaliacdo € preciso, antes de tudo, entendé-la
conceitualmente. Nessa perspectiva, Silva (2003) apropria-se da definicdo proposta por
Bachman (1997 apud Silva, 2003), que vé a avaliagdo como um caminho para se tomar
decisoes. A partir dela, é possivel elaborar propostas de mudanca e desenvolver um novo
planejamento ao longo do processo de ensino-aprendizagem para aprimorar as etapas
posteriores. Consequentemente, decide-se pelo futuro ndo sé dos alunos envolvidos no

processo, levando a sua aprovagao ou reprovagcao; mas também do processo em si.
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Ao tomar essa postura conceitual, assume-se 0 posicionamento de que a pratica
avaliativa ndo é a etapa final isolada do processo de ensino-aprendizagem. Ela exige que o
professor tenha uma visdo extensa sobre sua disciplina com um conhecimento consistente
acerca dos principios basilares da avaliagdo. Assim, “é preciso saber 0 que se ensina para
saber avaliar” (SILVA, 2003, p. 181), considerando também a atualizacao cientifica de seus
conhecimentos em relagéo ao processo no geral.

Nesse mesmo caminho, Luckesi (1998, p. 71) defende que a avaliacdo é um
instrumento que guia um “curso de agao” para estabelecer um resultado pré-definido. Dessa
forma, ele disserta que o ato de avaliar atravessa o planejar e o executar, colaborando com
cada parte do processo planejado em uma perspectiva tanto politico-social quanto “na selegao
de meios alternativos e na execugao do projeto, tendo em vista a sua construgéao” (LUCKESI,
1999, p. 118). O planejar, com isso, é tido como a parte do processo de ensino-aprendizagem
em que se operacionaliza e seleciona “o uso de recursos — materiais, financeiros, humanos,
didaticos” (LUCKESI, 1999, p. 110). Tal ato precisa ser impulsionado a partir do movimento
avaliativo de tomada de decisdo nos ambitos politico-social, cientifico e técnico, sendo
resultado do conjunto que forma o corpo escolar.

2.1.2 Avaliacao e pratica docente

A partir do que foi explorado na sec¢éo anterior, aponto que a avaliagao entra, nessa
dindmica da pratica docente, como um movimento que leva a tomada de decisdo em dois
sentidos. O primeiro, segundo Luckesi (1999, p. 116), relaciona-se com “a dimensao do
proprio projeto de agéo”, na medida em que permite o desenvolvimento de projeto ou seu
reprojeto, sendo um mecanismo critico desse delineamento. O segundo se constitui como “um
constante olhar critico sobre o que se esta fazendo” (LUCKESI, 1999, p. 117), no momento
de projecao.

Nesse contexto, levo em consideragcdo, apoiada em Hoffman (1994, p. 51), que
estamos diante de um cenario em que ha “um fortalecimento da pratica de julgamento de
resultados alcancados pelo aluno e definidos como ideais pelo professor” nos trés niveis de
ensino. Isso ocorre em um projeto de educagdo que segue a logica de transmissdao do
conhecimento em que o professor, dentro de sua disciplina, é o detentor do saber que os
alunos devem adquirir. Essa concepc¢ao, de acordo com a autora, enraiza-se, dentre diversos
fatores, em uma atividade professoral pressuposta como autbnoma, originada da
especializacao profissional “em determinadas disciplinas e/ou areas de pesquisa, que dificulta
a articulagédo necessdria entre os docentes” (idem).

Isso revela a necessidade de idealizar uma formacao do professor com uma nova

perspectiva. Segundo Silva (2003), além da conscientizacao do avango das pesquisas e da
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necessidade ainda em vigor de aprofundamento das investigagdes em muitas questbes
estudadas, é necessaria uma visao holistica em relacdo as atribuicdes de cada area de
conhecimento e as implicagbes pedagdgicas em suas intersegdes, ou seja, em seu carater
interdisciplinar. Tal fato emerge da “excessiva fragmentacao do objeto de estudo [que] afeta
nao s6 o trabalho dos proprios especialistas, mas exerce uma influéncia decisiva sobre a
atuacao do professor” (SILVA, 2003, p. 182).

Além disso, destaco a relacdo entre a instituicdo escolar e a avaliagdo. Conforme
aponta Esteban (2009), existem principios fundadores, que, embora evoquem a democracia,
ainda seguem um viés de pensamento colonial excludente com base em uma “pedagogia do
exame”. Esta, por sua vez, € uma proposta de encaixe social em um padrao de conhecimento
que apaga as singularidades dos sujeitos, que séo invisibilizados no processo. Nesse ambito,
a avaliacdo assume um carater de entrelugar, sendo um ponto de intersegao que explicita “a
tensdo entre silenciamento e apropriagcéo critica” (ESTEBAN, 2009, p. 126); mas, dentro
dessa logica, o predominio hegemdnico intensifica o silenciamento da pluralidade escolar.

Tal posicao constitui-se em uma “suposta cientificidade do exame”. Por meio dela,
segundo Esteban (2009), promove-se a justificagdo da excluséo intrinseca a todo o processo
a partir de uma classificacdo. Nela, nega-se a alteridade dos sujeitos que compde o corpo
estudantil, no que tange a construcao de seus conhecimentos e a raiz de seus saberes, por
atravessar “as orientacbées que simultaneamente estimulam o trabalho de diferentes
estratégias metodolégicas, e as que tornam cada vez mais uniformes os parametros de
avaliacdo como resultado da maior centralizacdo dos processos de afericdo, o dos
desempenhos estudantis” (ESTEBAN, 2009, p. 127).

Com base nesses aspectos, professores guiados por uma “pedagogia do exame”
acabam por desenvolver, de acordo com Silva (2003, p. 187), atividades de ensino-
aprendizagem “orientadas basicamente pelo programa do teste e que sejam praticadas em
sala de aula apenas as técnicas necessarias para a sua realizagdo”. Isso é evidente em
avaliagdes em larga escala?, como o vestibular, como podemos ver no exemplo exposto por
Silva (2003, p. 187): “se um determinado exame avalia a compreensao de textos através de
questdes de multipla escolha, € pouco provavel que o professor utilize outras técnicas na
preparagao de seus alunos”.

Essa perspectiva de ensino pode, assim, trazer prejuizos tanto para a pratica de
ensino quanto para a propria avaliacao. Dessa forma, o conteudo que o professor ensina
precisa ser relevante para a situacdo de avaliacao; pois, o contrario, certamente, permite
questionar autenticidade dos instrumentos avaliativos. Importa, entdo, que o professor tenha

a capacidade critica de “questionar o valor do que esté sendo testado” (SILVA, 2003, p. 188).

2 As avaliagbes em larga escola sdo um método avaliativo padronizado que mobiliza e avalia
um grande nimero de pessoas.
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O efeito causado pelo impacto da avaliagdo no processo de ensino aprendizagem,
entdo, varia de acordo com os aspectos do ensino em questédo (conteido e metodologia, por
exemplo). O exame em si ndo indica se o impacto sera positivo ou negativo. Com isso,
segundo Silva (2003, p. 189), é necessario por todos os esfor¢os “no sentido de que 0 uso do
teste tenha um impacto positivo sobre o publico pretendido e que quaisquer efeitos negativos
sejam minimizados”.

Tal impacto, pensando no contexto macro da sociedade e dos sistemas educacionais,
envolve, especialmente, os exames em larga escala por se relacionarem as tomadas de
decisdes que afetam inlmeros sujeitos. Isso exige que as possiveis consequéncias dessas
acoes sejam tratadas com cuidado, pois 0 ato de “medir, avaliar e decidir t¢ém alcance social”
(SILVA, 2003, p. 189). Essa questdo ganha outra dimensdo quando temos uma realidade
indicadora de que as mudancgas nos vestibulares, muitas vezes, ndo alcangcam a educacao
bésica de modo efetivo (cf. SILVA, 2003).

2.1.3 Vestibular e pratica docente

Passo, aqui, a discutir sobre a questdo da avaliagdo em larga escala, mais
precisamente sobre os vestibulares. Segundo Bauer et al. (2015), a avaliacao em larga escala
consiste em provas padronizadas que testam os niveis de aprendizagem dos alunos para
aferir a qualidade do ensino em uma comparacéo dos resultados em longo prazo. Nesse
sentido, esse instrumento possui perspectivas polarizadas de defesa e de ataque ao modelo.

Os argumentos a favor desse tipo de avaliagcdo como politica educacional apontam
como pontos positivos o fato de que eles “impulsionam mudancgas em curriculos inadequados
[e] subsidiam programas de melhoria referentes a idade de ingresso no ensino superior, com
vistas a obter-se maior equidade nos resultados” (BAUER et al., 2015, p. 1371). Ja os
contrarios consideram-no como um instrumento que interfere na atividade docente, inclusive,
no que tange aos métodos de ensino. Com isso, acredita-se que afunilam o curriculo,
promovendo um ensino pautado na ja citada pedagogia do exame, ou seja, numa pratica
docente baseada apenas nos contetdos das provas, desconsiderando outras competéncias
relevantes para a formagao dos alunos.

A partir disso, os autores fazem uma analise das finalidades e dos efeitos que essas
avaliacoes podem causar nos sistemas educativos por conta de seu papel politico. Em sua
maioria, seus resultados levam a decisoes, mais efetivamente, sobre os conteldos
curriculares das escolas, a formacao de indices da qualidade educacional e a definicao de
niveis de rendimento. Isso é evidenciado “tanto em seu carater técnico — 0 que medir, como
medir e como avaliar os resultados —, quanto pedagogico — as interpretagcées em relagéo ao
conteudo de ensino e suas condi¢des” (BAUER et al., 2015, p. 1374).
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Dentro desse modelo avaliativo, inserem-se os exames vestibulares, objeto deste
trabalho, caracterizados por serem exames padronizados voltados para o acesso ao Ensino
Superior. De acordo com Barros (2014), esse tipo de avaliagdo surge em um longo processo
histérico de medidas que se estabeleceram para admitir e selecionar alunos nas IES
(Instituicoes de Ensino Superior). Esses processos acabam por predeterminar os programas
escolares. Por isso, cada vez mais cedo, o estudante é preparado para essa prova,
“estudando diversas matérias que, na maioria das vezes, ndo possuem conexao com seu dia
a dia, e praticamente s6 servem de subsidio para o vestibular’ (BARROS, 2014, p. 1066).
Trata-se, assim, de um processo que define os curriculos da Educacdo Basica e nao

considera o histérico de desenvolvimento escolar do estudante.

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE

Desenvolvo o aspecto da Interdisciplinaridade explicitando seu potencial de
estabelecer dialogos. Assim, € importante, em um primeiro momento, sistematizar sua
definicdo; para, assim, aprofundar as suas relagbes conceituais com os demais
embasamentos tedricos desta pesquisa. Ou seja, abordo a Interdisciplinaridade em
convergéncia com o curriculo escolar, a avaliagéo e a linguagem.

Teorizo a interdisciplinaridade com base nos seguintes textos. De modo a discutir
conceitualmente sobre os impactos da interdisciplinaridade no processo de ensino-
aprendizagem, utilizo o artigo Interdisciplinaridade: uma leitura conceitual a partir do enfoque
educacional, de Medeiros (2019), bem como os capitulos Interdisciplinaridade-
Transdisciplinaridade: visées culturais e epistemoldgicas, de Fazenda, e O que é
Interdisciplinaridade?, de Yared, da obra O que é Interdisciplinaridade?, organizada por
Fazenda (2008). Para trabalhar a relagédo entre a interdisciplinaridade e o curriculo escolar,
baseio-me no documento Diretrizes curriculares da Educagdo Basica, do MEC (2013). As
intersecdes entre 0s eixos ocorrem a partir: no caso da avaliagdo, do artigo Avaliacdo e
Interdisciplinaridade, de Fazenda et al. (2010); e, no caso da linguagem, do artigo Linguagem
e Interdisciplinaridade, de Fiorin (2008).

2.2.1 O conceito de interdisciplinaridade

Em uma perspectiva histérica, segundo Medeiros (2019, p. 92), o conhecimento
cientifico “foi produzido e transmitido a humanidade, em parte, de forma acritica, fragmentada
e dissociada da realidade”. Isso permite a interpretacdo de que houve uma formacdo de
especialistas, que, com seu conhecimento fragmentado, ndo compreendem muito o mundo

além do “seu campo de atuagao profissional” (MEDEIROS, 2019, p. 92). Nesse contexto,
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segundo o autor, emerge a interdisciplinaridade, reivindicando a ruptura de uma educacao
superior rigidamente disciplinar e afastada do mundo social, sem didlogo para além de seus
muros.

Nesse viés, Yared (2008) aponta que o conceito de interdisciplinaridade indica um
movimento (inter), ndo podendo, com isso, se fechar em si mesmo. Em uma perspectiva
etimoldgica, trata-se das rela¢des estabelecidas entre as disciplinas. Essa relacdo nao admite
nenhuma exclusao e nenhum privilégio a nada ou ninguém que se proponha a efetivar tal
movimento. Dessa forma, trata-se de uma relagéao “que acolhe em cada uma as estruturas e
0S nexos que gradualmente elevam-se a unidade” (YARED, 2008, p. 163).

Sua pratica no cotidiano escolar envolve o processo de ensino-aprendizagem no que
tange diretamente seus interlocutores: alunos e professores. Em relagdo aqueles, é preciso
considerar que, conforme afirma Yared (2008), a abordagem interdisciplinar d4 ao aluno
subsidios para ser protagonista de sua prépria historia, por meio da capacidade critica para
confrontar a cultura dominante, com o poder de escolhas que conduzem para a transformacéao
da realidade. Enquanto, para os docentes, Fazenda (2008) disserta sobre aspectos de sua
formagéo que, caso assuma uma perspectiva interdisciplinar, baseia-se, de acordo com ela,
em duas ordens que se complementam.

Uma delas é cientifica, conduzindo-o “a construgdo do que denominariamos saberes
interdisciplinares” (FAZENDA, 2008, p. 18). Essa organizagéo se sustenta no conhecimento
cientifico que forma o professor, moldado pela estrutura hierarquica das disciplinas. A outra é
social, desdobrando “os saberes cientificos interdisciplinares as exigéncias sociais, politicas
e econdmicas” (FAZENDA, 2008, p. 19). Dessa forma, respalda-se no estudo dos “métodos
de anadlise do mundo, em funcao das finalidades sociais, enfatiza os impasses vividos pelas
disciplinas cientificas em suas impossibilidades de sozinhas enfrentarem problematicas

complexas” (idem).

2.2.2 Interdisciplinaridade e curriculo escolar

A partir do documento Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, do MEC (2013),
abordo a interdisciplinaridade com referéncia ao curriculo. Nele, ela surge constantemente
associada aos modos de organizar e planejar o curriculo escolar. Dessa forma, disserto,
brevemente, sobre as relacdes feitas acerca de tal associacao. Conceitualmente, segundo as
diretrizes, “curriculo é o conjunto de valores e praticas que proporcionam a produgéo e a
socializacado de significados no espaco social € que contribuem, intensamente, para a
construcao de identidades sociais e culturais dos estudantes” (BRASIL, 2013, p. 27). Sua
proposta, assim, € com um ensino contextualizado. Para tal, ele se baseia em um principio

emancipador, de construgdo de um ambiente heterogéneo e plural.
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Nele, essencialmente, o documento trata a interdisciplinaridade no conjunto dos
enfoques curriculares, como “disciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar’. Segundo as
diretrizes, essas abordagens exigem uma atengao das instituicoes, pois, orientam a pratica
pedagdgica e organizam o trabalho do educando. Além disso, todos os aspectos da
organizacao escolar, desde o tempo até o espaco fisico precisam ser pensados para tal
pratica. A interdisciplinaridade, entdo, define-se como uma abordagem tedrico-metodologica
que da énfase a “integragéo das diferentes areas do conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 28).
No ambito dessas diretrizes, ela é trabalhada a partir da transversalidade, vista como uma
acao didatico-pedagdgica por meio de projetos tematicos e deve constar no PPP (Projeto
Politico Pedagdgico) das escolas.

Nessa perspectiva, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) € explorada, visto que
€, a partir dela, que os contetdos disciplinares se organizaram. Ela é entendida como “os
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas
e que sao gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico”
(BRASIL, 2013, p. 31). E suas atividades sao traduzidas da seguinte forma:

| — na Lingua Portuguesa;

Il — na matematica;

Il — no conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena;

IV — na Arte, em suas diferentes formas de expressao, incluindo-se a masica;
V — na Educacéo Fisica;

VI - no Ensino Religioso. (BRASIL, 2013, p. 32).

Esses componentes curriculares sao organizados nas escolas “em forma de areas de
conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a especificidade dos diferentes
campos de conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 32). O do ensino médio entra em foco aqui, pois,
seu curriculo é o mais afetado pelos exames de acesso a graduacédo. A BNCC organiza-se a
partir de areas de conhecimento, sendo elas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Apesar dos documentos seguirem tal parametro, ha outras possibilidades de
organizagao curricular. Por esse motivo, “tem-se a percep¢ao que tal discussao nao chegou
as escolas, mantendo-se atengao extrema no tratamento de contetdos sem a articulagdo com
o contexto do estudante e com os demais componentes das areas de conhecimento”
(BRASIL, 2013, p. 154). A vista disso, ela costuma seguir a seguinte formataco:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populagdes indigenas;
c¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte, em suas diferentes linguagens (...);

e) Educacao Fisica.

Il — Matematica.

[Il — Ciéncias da Natureza:
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a) Biologia;

b) Fisica;

¢) Quimica.

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;

b) Geografia;

c) Filosofia;

d) Sociologia. (BRASIL, 2013, p. 196).

2.2.3 Interdisciplinaridade e avaliacao

Nesta sec¢ao, trato da relagéao entre a avaliagéo e a interdisciplinaridade. Em seu olhar
sobre a segunda, Fazenda et al. (2010) apresentam uma perspectiva fenomenoldgica,
voltando-se para as subjetividades. Assim, pensa-se “uma atitude interdisciplinar que alcance
uma dimensdo humana para o saber-ser” (FAZENDA et al., 2010, p. 31), unindo pratica,
experiéncia, necessidade de autoconhecimento e didlogos.

No contexto da aprendizagem, uma avaliagio formativa® ndo pode ser fragmentada ou
disciplinarizada, pois € um modo de constru¢cao de conhecimento. Ela precisa ser coerente
tanto em relacao a forma de trabalho quanto a forma com que se avalia. Desse modo, deve
respeitar as diferentes fontes que originam informacdes, sejam elas populares, sejam
cientificas. E, assim, conecta-se com a interdisciplinaridade, pois, ambas devem se basear
NOS Mesmo Cinco principios:

humildade para perceber e aceitar o erro na hora de avaliar e sabedoria para
trabalhar o erro do aluno; coeréncia entre aquilo que se ensina com o que e
para que se avalia; espera, porque os resultados ndo devem ser vistos como
fim, mas como processo; respeito as novas formas de conhecimento e as
individualidades do aluno e desapego a forma tradicional de avaliagdo, tao
arraigada na cultura (FAZENDA et al., 2010, p. 32).

Para a préatica interdisciplinar, é preciso integrar. Por isso, ha o momento da
organizacgao disciplinar, para “o conhecer e relacionar conteudos, métodos e teorias” e, entéo,
integra-los como conhecimentos especificos a procura da totalidade sobre o conhecimento.
Isso ocorre em um processo de (re)construgdo, no qual surgem novos olhares que modificam
o entendimento da realidade presente. E, assim, ela se estruturara, com base “na triade,
formada pelo sentido de ser, de pertencer e de fazer” (FAZENDA et al., 2010, p. 32). Nesse
contexto, os conceitos de uma disciplina podem apresentar novas abordagens sobre questoes
conflituosas de outras disciplinas.

Assim, a interdisciplinaridade e o processo de aprendizagem encontram sua
intersecao, pois, seus objetivos sdo a integracdo. No caso da aprendizagem, o objetivo é

3 A avaliagdo formativa € um método avaliativo pautado na construgdo do conhecimento com
base na troca e no didlogo muatuo entre professor e aluno (FAZENDA et al., 2010).
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aproximar o ensino da realidade, tendo como prioridade “a relagdo que o aluno pode
estabelecer com o professor-familia-escola-sociedade-mundo” (FAZENDA et al., 2010, p. 35).
Nesse contexto, insere-se a avaliagao, por ser diagnostico da aprendizagem, levando o aluno
e o professor a reverem seus erros. Fazenda et al. (2010, p. 36) destacam, entdo, que “como
esta atitude leva a pesquisa a procura de resposta, o educando crescera cognitiva e

holisticamente”.
2.2.4 Interdisciplinaridade, linguagem e ciéncia

Por fim, trato da relacao entre interdisciplinaridade e linguagem. De acordo com Fiorin
(2008), a linguagem & intrinseca ao ser humano. E a partir dela que o homem interage e troca
nao so informagdes, mas também experiéncias e, com isso, conhece o mundo. Ao recuperar
0s pressupostos de Saussure, ele aponta que a linguagem possui variadas formas, em
diferentes dominios (como, por exemplo, o individual e o social), sendo, simultaneamente,
fisica, fisiolégica e psiquica. Logo, concentra-se em campos do saber distintos, abrangendo
tanto as ciéncias humanas, quanto as exatas e bioldgicas.

Fiorin afirma que h& dois modos fundamentais do fazer cientifico: um que exclui
(triagem), criando valores absolutos e intensos, e outro que integra (mistura), dando valores
universais extensos. A partir da triagem, houve um processo de especializacdo e, por
conseguinte, de disciplinarizacdo, como um método que possibilta a ampliacido do
conhecimento. Apesar de sua importancia para a difusdo e aprofundamento do saber
cientifico, isso torna seus dominios restritos, fazendo a ciéncia (a busca para conhecer como
o mundo funciona) crescer “somente no interior de um dado paradigma” (FIORIN, 2008, p.
35). E preciso considerar, entdo, que o desenvolvimento cientifico pode ser mais amplo e
abrangente diante “‘uma formagéo abrangente, multidisciplinar, aberta a todos os campos do
saber” (idem).

Nesse cenario, ele indica que estamos em “um tempo do elogio das margens, do
descentramento, da alteridade, da heterogeneidade, do dialogismo, vivemos num tempo de
mesticagens e de imigragdes, de recusa da pureza” (FIORIN, 2008, p. 36). Isso causa o
questionamento das fronteiras rigidas que existem entre os campos do saber, dividindo as
disciplinas. Em meio a este processo, Fiorin (2008, p. 36) aponta que “o0 desenvolvimento da
ciéncia, impulsionado por essa episteme do que foi chamado a pés-modernidade, leva os
pesquisadores a comegar a pensar problemas que estéo situados na fronteira das disciplinas
e que, durante muito tempo, foram deixados de lado”.

A interdisciplinaridade, portanto, pressupde a confluéncia entre as disciplinas, que se
reorganizam para buscar elementos em outras ciéncias. Ou seja, tal abordagem fundamenta-

se no compartilhamento ndo sé de conceitos, mas também de praticas e métodos livres de
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rotulos rigidos que impegam apropriagdes de conhecimentos cientificos entre as diversas
areas. Desse modo, ela permite uma troca fluida de saberes, evidenciando os pontos de
intersecao disciplinar.

2.3 LINGUAGEM

Neste eixo, disserto sobre aspectos conceituais e gerais sobre a linguagem. Mais
especificamente, apresento a teoria de géneros discursivos, com base no texto Os Géneros
do Discurso, de Bakhtin (1997), e a concepcao de texto propriamente dito, apoiada na obra
Ler e Compreender: os sentidos do texto, de Koch e Elias (2008). A partir disso, abordo o
conceito de item, com foco no aspecto da linguagem especializada, estabelecendo uma
ligacdo entre linguagem e avaliacdo, conforme Lima (2018; 2019) teoriza nos textos,
respectivamente, “ltem de avaliagao de mdltipla escolha”: um estudo na perspectiva da lingua
das linguagens especializadas e A linguagem do item avaliativo de mdultipla escolha: do

género ao Iléxico.

2.3.1 Conceitos gerais: género discursivo e texto

Em aspectos gerais, a perspectiva bakhtiniana apresenta os géneros discursivos.
Segundo ele, a lingua concretiza-se por meio de enunciados* que se constroem dentro da
“esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 1997, p. 279). Dessa maneira, reflete propdsitos
comunicativos especificos para isso. Assim, conteudo tematico, estilo verbal (recursos da
lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais) e composicao estrutural integram-se
no todo do enunciado, delimitando-o. A isso € dada a nomenclatura de “géneros do discurso”,
cuja definicdo é “tipos relativamente estaveis de enunciados” (idem). Portanto, cada
enunciado, caracteristicamente, “¢ um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados”
(BAKHTIN, 1997, p. 291), sendo ele a unidade real da linguagem verbal. Enquanto o discurso
€ apresentado por Bakhtin (1997) como uma unidade que engloba, indistintamente, a fala, o
enunciado, uma sequéncia variada de enunciados, constituidos dentro dos géneros.

Para a analise das unidades discursivas, Sobral e Giacomelli (2016, p. 1092)
apresentam os seguintes passos, como modo de organizagao:

descrever o objeto concreto em termos de sua materialidade linguistica e de
suas caracteristicas enunciativas; analisar as relacdes estabelecidas entre
esses dois planos, o da lingua (nivel micro) e o da enunciagao (nivel macro);
e, por fim, interpretar que sentidos cria a juncdo contextual da materialidade
e do ato enunciativo.

* Unidade material e concreta da comunicagéo verbal (cf. BAKHTIN, 1997, 293).
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J& para o conceito de texto, apresento a teoria de Koch e Elias (2008). Nesse viés,
elas partem da concepg¢ao sociocognitiva interacional da linguagem, ou seja, as autoras
assumem um viés dialdgico, em que os sujeitos funcionam ativamente, construindo-se no
texto, como interlocutores, e, por sua vez, constroem o sentido de um texto nesse processo.
A leitura, assim, € a producdo de sentidos, fruto da interacao “que se realiza evidentemente
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagao, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 11).

Além disso, segundo as autoras, a compreensao do texto depende de alguns fatores,
podendo ser de ordem: material (como apresentagdo grafica ou qual estrutura do suporte®
utilizado para veiculagao), linguistica (como o léxico e as estruturas sintaticas utilizadas) ou
de conteudo (como as informagdes expostas no texto). Tais fatores caracterizam-se a partir
dos elementos que compdem os géneros discursivos propostos por Bakhtin, sendo eles: tem,
estilo e construgcado composicional, em uma perspectiva mais materializada. Isso significa que

a estruturacao das unidades textuais concretiza os aspectos do ambito discursivo.

2.3.2 Linguagem e avaliacao

Em um caminho para entender a relagao entre linguagem e avaliacédo, apresento, com
base em Lima (2018; 2019), a evolugao do item em um percurso histérico. Segundo o autor,
a Psicometria, “area responsavel pelo estudo sistematizado da avaliagédo” (LIMA, 2018, p.
117), surgiu em um contexto de mudancas técnicas e cientificas na sociedade apos a
Revolugao Industrial, dentro da area da psicologia. O item, especificamente, foi elaborado,
dentro do ambito especializado, para distinguir o deficiente mental do doente mental,
possuindo um escopo baseado no enfoque linguistico. Contudo, incluiram-se elementos
semiébticos em sua constituicao. Além disso, seu principal objetivo pautava-se na classificagao
para a descricao das circunstancias de manifestacdo das habilidades humanas.

Apenas no século XX, a avaliacdo por itens entrou no campo educacional. Nessa
intersecdo com o segundo eixo, em sua teoria mais geral, ele explora um olhar voltado para
0s exames de selecdo para cursos superiores (Enem e Vestibulares). Nessa perspectiva,
marca-se a diferencga substancial entre o Enem e os vestibulares; pois, naquele, “ha a garantia
da padronizacao técnica dos itens, o que nao se pode afirmar de outros exames de sele¢ao”
(LIMA, 2019, p. 118). Isso revela que a falta de conhecimento sobre os aspectos formais de
um item pode resultar em “selegbes pouco fidedignas com os reais conhecimentos e

habilidades que os estudantes possuem” (idem).

5 Meio pelo qual se veicula o texto.
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O item, entdo, é um instrumento de avaliagdo que pode ser aplicado em vérias areas,
tanto em recursos humanos quanto na aprendizagem escolar por exemplo. Essencialmente,
no contexto da educacao, ele apresenta dois tipos: o formal e técnico, conhecido como
avaliacao externa (aplicado por agentes politicos e educacionais); e o ordinario, conhecido
como avaliacdo interna (aplicados por agentes escolares).

Lima (2018) aponta ainda para a necessidade do conhecimento dos profissionais que
estdo dentro das escolas sobre a técnica para que a avaliagdo com base nesse dispositivo
seja adequada, uma vez que eles ndo possuem o conhecimento exigido para isso. Em tal
perspectiva, autor aborda a questdo de que, dentre as fungbes do professor, esta,
necessariamente a de avaliar; enquanto, no caso dos avaliadores, ndo é exigida a docéncia.
Por conseguinte, ele levanta a seguinte problematizagéo: “se os professores sao também
avaliadores, eles deveriam dominar as técnicas necesséarias a elaboracdo de avaliagcoes
coesas e consistentes” (LIMA, 2018, p. 47).

A partir disso, justifico o uso do termo “item” para me referir ao objeto, em detrimento

da palavra “questdo”. Lima (2018; 2019) traz um comparativo entre ambos. Para isso, ele
recorre a alguns argumentos. O primeiro parte de uma perspectiva etimoldgica: item tem sua
raiz na nogao de inciso, ou seja, uma parte de documento, associando-se a ele como parte
de um teste; enquanto, a questao relaciona-se a perguntas diretamente interrogativas — isso
significa que apenas o tipo de item composto por interrogacdo, pode ser, analogamente,
considerado uma questao. O segundo argumento parte de sua origem historica: o item surge
no século XX com a psicometria; ja a questao surgiu desde o inicio do processo de ensino-
aprendizagem.

Esses termos sao diferenciados também com base em sua fungao: o propésito do item
€ avaliar; enquanto a questao envolve-se na promocao da aprendizagem por meio da ativacao
da curiosidade dos aprendizes. Além disso, o aspecto técnico é abordado: conforme
fundamentado em Lima (2018; 2019), o item € elaborado com base em conhecimentos
técnicos especializados que o padronizam, mais comumente encontrado em avaliagdes
externas (elaboradas por agentes publicos). Por sua vez, a avaliagao interna (elaboradas por
professores dentro da escola) ndo costuma contar com tais recursos convencionalizados, nem
com o controle de qualidade. Interpreta-se isso como um fato causado, principalmente, por
uma lacuna deixada na formagao docente. Cabe, nesse caso, o uso do termo “questdo” para
seus objetos avaliativos em testes/provas, por mais que nao tenha carater interrogativo.

Esse conflito terminoldgico é justificado pelo autor, pois, quando o item é inserido na

=~

pratica avaliativa educacional, o termo “questdo” ja estava estabelecido no vocabulario
escolar. Por conta dessa tradicdo escolar, o item dos testes passa ser denominado,
popularmente, de questéo. Diante disso, assumo aqui a nomenclatura de item como um objeto

composto de forma técnica e padronizada, aplicado em avaliagdes externas.
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2.3.3 Linguistica das linguagens especializadas

Passo, agora, a aprofundar os aspectos conceituais que envolvem o item avaliativo de
multipla escolha. Para tanto, abordo seu estatuto de género discursivo e esclareco sua
classificagdo como texto de especialidade. De acordo Lima (2018; 2019), ha todo um caminho
de estudos linguisticos voltados para a linguagem especializada. Nessa visdo, penso tal
objeto segundo a vertente cientifica citada. Para defender o status do item, o autor apresenta,
com base em diversas caracteristicas discursivas e textuais®, argumentos sélidos que detalho
nesta secéo.

No olhar especializado, Lima (2018) refere-se ao item como sendo um instrumento de
medicao de aprendizagem. Desse modo, trata-se de um contexto pratico especifico, com
interlocutores e intengdes comunicativas, enquadrando-se como género e unidade textual,
envolvendo os fatores de coesdo, coeréncia, intencionalidade, intertextualidade etc. Com isso,
o item € um enunciado’, por se concretizar na interagdo comunicacional de avaliagdo, como
parte de um teste, sendo sua funcéo a de avaliar.

Seus interlocutores caracterizam-se pelos elaboradores (emissores) e pelos
avaliandos (receptores). Eles, por sua vez, agem padronizadamente, evocando “uma série de
acoes, como no momento de produgao do item, quando o revisor é incitado a, por exemplo,
concordar com ou discordar de escolhas linguisticas ou mesmo tedricas feitas pelo elaborador
do item” (LIMA, 2018, p. 143). Além disso, segundo o autor, o texto precisa ser desenvolvido
com base no nivel e no grau de conhecimento do assunto que o destinatario possui. Ou seja,
ha a construcao do perfil desse receptor a depender do nivel da sua capacidade de leitura e
compreensdo desses enunciados para a construcao adequada do item de modo a garantir
sua qualidade.

Lima (2018; 2019) apresenta, ainda, os elementos que envolvem a situagao
comunicacional na qual os itens circulam. Seus interlocutores posicionam-se distintamente,
comunicando-se “por relagdes extralinguisticas, como as situagdes de exames de seleg¢ao”
(idem). Em avaliacbes externas, sua producdo, passa por um processo complexo de
elaboragdo com diferentes profissionais munidos de conhecimentos técnicos especificos que
vao além do que os professores desenvolvem em sua formagéo académica. Nesse sentido,
‘ndo € um texto comum, simples, rotineiro, mas um texto especial, de especialidade, com
circulacao relativamente restrita a um publico especifico: avaliadores/professores e
avaliandos/estudantes/alunos” (LIMA, 2018, p. 24-25).

6 Termos referentes as teorias de Bakhtin (1997) e de Koch e Elias (2008), respectivamente.
7 Conforme o conceito de Bakhtin (1996).
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De modo a aprofundar os aspectos técnicos do item, faz-se uma distingdo entre os
formatos do item, sendo eles: o discursivo, que exige a escrita da resposta, e o multipla-
escolha, que apresenta opgbes de respostas com uma correta. Para sua elaboragao, existem
recomendacdes técnicas e pedagdgicas a serem seguidas®. Por conta desses aspectos, o
item é definido como

género do discurso de especialidade, constituido por uma série de principios
técnicos, préprios da avaliagdo da aprendizagem escolar. Um item
corresponde a uma unidade textual discreta, capaz de constituir provas,
testes, exames, de modo a instrumentalizar a coleta de informagées sobre
aprendizagem escolar ou a afericdo dos conhecimentos adquiridos ou
desenvolvidos pelo avaliando (LIMA, 2018, p. 53).

Nesse caminho, Lima (2018, p. 56) disserta que se trata de um “género prototipico da
avaliagdo”. Com base em Swales (1990 apud LIMA, 2018), define-se que o prot6tipo de um
género consiste em um texto cuja composicao representa 0 mais proximo do ideal desse
género. Ao considerar que, no contexto da aprendizagem, existe a possibilidade de todos os
textos assumirem a fungao avaliativa, o item é o Unico cuja fungéo primordial é a avaliativa.
Ou seja, os demais géneros possuem outras fungdes distintas, sendo a avaliagdo um
proposito secundario; ja o item nasce e se mantém apenas com a func¢ao de avaliar, sendo,
por esséncia, um género avaliativo.

O item possui, também, os trés niveis que compde um género®: contetido tematico,
plano composicional e estilo. O conteddo tematico, constituido por meio dos elementos
semanticos que levam a compreensao do tema, apreendido pelo contexto comunicativo,
baseia-se nas estruturas linguisticas (termos e fraseologias) especializadas relacionadas ao
tema do item. A composicao é profundamente marcada por sua caracteristica material e pelas
formas linguisticas utilizadas, aspectos extremamente relacionados aos géneros de
especialidade. O estilo € pouco menos perceptivel, mas esta na selecdo de lexical,
fraseoldgica e gramatical da lingua.

Em um aprofundamento da questao tematica dos itens, Lima (2019) disserta sobre sua
categorizacdo como textos especializados. O argumento principal é o fato deles se
comportarem e transmitirem conhecimentos especializados. Esse status se confirma “em
eventuais elementos semidticos utilizados nos itens, mas principalmente por unidades lexicais
que evocam conceitos dessas areas de conhecimento” (LIMA, 2019, p. 125). Isso também
revela que se trata de um texto multimodal, ou seja, ele pode estabelecer sentidos com base
nao so6 de elementos linguisticos e meramente contextuais, mas também da combinacéo disto

com elementos semiéticos variados. A unidade textual, entdo, pode ser resultado “da unido

8 Tal assunto n&o seréa aprofundado por ndo ser parte do escopo deste trabalho, considerando
sua complexidade.
% Para tal, segue-se a teoria proposta por Bakhtin (1997).
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de uma expressao da lingua com desenhos, imagens, sons e tabelas, por exemplo” (LIMA,
2018, p. 101).

2.3.3.1 As estruturas linguisticas do item

Lima (2018; 2019) passa a aprofundar as categorias linguisticas identificadas nos
itens. Segundo o autor, existem trés categorias: a que agrupa as palavras e expressoes
especificas das disciplinas; a das palavras comuns a qualquer texto; e a das palavras préprias
para sua construcao. Mais especificamente, as de lingua comum sao aquelas que contém
unidades lexicais encontradas em qualquer texto, independentemente se é especializado ou
ndo. As especializadas agrupam os termos e fraseologias de especialidade, ou seja,
monoléxicas ou poliléxicas'® que apresentam conhecimentos especializados, relacionados as
areas de conhecimento que estdo sendo avaliadas. Por fim, as de género correspondem as
unidades tanto lexicais, quanto fraseolégicas que delimitam os itens, de modo a formatar sua
estrutura, caracterizar seus tipos e denominar as partes que os constituem.

Com foco nas estruturas especializadas, sendo as de maior interesse para este
estudo, abordo agora a questdo da terminologia. Esta area, segundo Lima (2018, p. 86),
emergiu, “como uma area inter e multidisciplinar de investigacdo”, no contexto de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, no inicio do século XX, para denominar os conceitos
novos que estavam surgindo. Por isso, em seus primordios, encontrava-se em um ambito
distinto da Linguistica. Contudo, tal diferenciagdo € questionada pelos estudiosos
posteriormente (cf. LIMA, 2018).

Dessa maneira, a base linguistica da Terminologia foi reconhecida. Afinal, os termos
integram uma parte das linguagens especializadas, sendo um conjunto de recursos
linguisticos-semidticos utilizados para estabelecer comunicagdo em uma area de
especialidade. De acordo com Lima (2018, p. 87), a Terminologia € “um instrumento de
comunicagao especializada”, ou seja, compreende em um processo de troca de sistemas de
conhecimento. Além disso, ela muda tais sistemas tanto nos especialistas individualmente,
quanto em sua comunidade especializada, constituida pelos “individuos cujas atividades
necessitam de conhecimentos especificos, geralmente relacionados a uma é&rea de

conhecimento, ciéncia, profissdo ou técnica” (idem).

10 As estruturas linguisticas monoléxicas sdo aquelas formadas por apenas uma unidade
lexical, correspondendo aos termos compostos por apenas uma palavra; ja as poliléxicas sdo aquelas
formadas por mais de uma unidade lexical, constituindo uma expressdo mais ou menos cristalizada,
correspondendo as fraseologias (LIMA, 2018).
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Com sua insergé@o na Linguistica, a area abriu espago para os estudos em variagéo,
rompendo com a nogdo de monossemia'’ que estava, até entdo, em vigor. Assim, ela
ultrapassa a linguistica ao concentrar “conhecimentos linguisticos aplicados em todos os
dominios da vida, além de torna-los Uteis nas mais diversas esferas de atividade humana”
(LIMA, 2018, p. 88). Nesse viés, os estudos dos termos baseiam-se nos discursos que surgem
em seu contexto especializado. Além disso, soma-se a discussao a Fraseologia, o estudo das
estruturas linguisticas formadas por mais de uma palavra que possuem algum grau de fixagao.
Conforme o estudo terminolégico, elas podem ser equivalentes a termos.

Em sintese, “os termos e as fraseologias especializadas sdo chamados de “estruturas
linguisticas especializadas” e estédo relacionadas as areas de conhecimento avaliadas nos
itens” (LIMA, 2018, p. 91). Com o advento dos avangos tecnoldgicos por meio das midias,
essa linguagem passou a circular de forma mais ampla pelo cotidiano da sociedade,
popularizando-se. Isso deu margem também para suas variagdes. Assim, a cada area ou
técnica que surge, desenvolvem-se uma linguagem especifica, podendo, também, tornar
outras obsoletas ou, inclusive, extingui-las. O desenvolvimento de um vocabulario
especializado levou ao surgimento dos textos e dos discursos que pertencem ao que €

denominado “géneros de especialidade”.

2.3.3.2 O item avaliativo de multipla escolha

Por fim, abordo os aspectos estruturais dos itens de multipla escolha. Segundo Lima
(2018; 2019), eles se estruturam em trés partes: texto suporte, elemento opcional que introduz
um assunto; comando, que o problematiza, orientando o avaliando; e, no caso dos itens de
multipla escolha especificamente, as alternativas de resposta, que oferecem opcodes para
resolucao da problematizacdo. Além disso, sua tematica baseia-se em disciplinas e contetdos
escolares, em contexto avaliativo, conforme visto anteriormente.

Cada um desses elementos precisa ser formulado com base em conhecimentos
técnicos para sua adequacao aos objetivos do exame e o perfil do publico que sera avaliado,
além do tempo disponibilizado para sua realizacdo, dentre outros aspectos. A titulo de
exemplo, o texto suporte precisa estar com a linguagem adequada entre a proposta e o
receptor e 0 comando precisa conter um verbo que oriente de fato o como responder o item.
Caso isso nao seja seguido, ha o risco de levar o avaliando ao erro, tornando o teste invalido.

Em um enfoque no item de mudltipla escolha, Lima (2018) apresenta-o como aquele
que da opcdes de respostas, variando entre quatro ou cinco alternativas. Essa é a Unica

particularidade que este tipo de item possui em relagdo aos demais. Ou seja, a resposta ja

" A nogdo de monossemia indica a restricdo de um termo a significar apenas um Unico
conceito, ndo admitindo nenhuma possibilidade de variagao terminolégica (LIMA, 2018).
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esta dada, cabendo ao avaliando apenas a escolha da correta. Além disso, ele se divide em
“ao menos nove tipos: foco negativo; interrogativa direta, alternativas constantes, afirmativa
incompleta, lacuna, assergéo e razao, ordenacao ou seria¢ao, resposta multipla e associagao”
(LIMA, 2018, p. 68).

Para este trabalho, focaremos nas defini¢des dos itens de foco negativo, interrogativa
direta, afirmativa incompleta e lacuna. O foco negativo forma-se por apenas uma dentre as
alternativas que apresentam um aspecto negativo do que é apresentado no comando; este
exige certo rigor técnico, pois, pode ser elaborado equivocadamente quando se foca em
buscar o erro, e isso ndo é seu objetivo'?. A interrogativa direta corresponde ao protétipo do
que uma questao significa; isto €, formula-se com um comando de interrogagao explicita. O
item de afirmativa incompleta & aquele formado por um comando afirmativo que deve ser
completado pela resposta; as alternativas, entdo, sdo parte da estrutura sintatica do comando.
As lacunas caracterizam-se por “espacos” em partes do texto apresentado que serdo

preenchidos pelo avaliando com as opc¢des indicadas nas alternativas.

2 Aqui, trabalha-se a nogdo de itens que avaliam a auséncia do conhecimento, ou seja,
alternativas que nao correspondem ao que esta apresentado no texto. Enquanto o objetivo do item de
foco negativo baseia-se na busca da interpretacao de aspectos negativos do que se apresenta no
comando (LIMA, 2018).
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3 METODOLOGIA

A abordagem metodolégica desta pesquisa assume um carater interpretativista. Ou
seja, a proposta deste trabalho se compromete com uma andlise critica das sele¢des textuais.
Conforme disserta Moita Lopes (1994), a linguagem em um estudo interpretativista determina
o fato social. Nessa concepc¢ao, o interpretativismo € um meio de acesso a uma compreensao
dos discursos “através da consideracdo de varias subjetividades/interpretacao dos
participantes do contexto social sob investigagao e de outros pesquisadores” (MOITA LOPES,
1994, p. 333).

Para tal, busco responder as seguintes perguntas de pesquisa:

() De que maneira os vestibulares das duas universidades publicas lidam com
os conhecimentos disciplinares? Quais sdo seus principios? E os seus
critérios?

(i) Como se da a elaboracdo dos itens no que tange a perspectiva da
linguagem, pensando a apropriacao da pluralidade de géneros, de tipos e
de modalidades?

(iii) Como a organizagao disciplinar é evidenciada nos itens?

Cumpre ainda ressaltar que, neste trabalho, realizo uma pesquisa de cunho
documental, utilizando como corpus os itens das provas de Qualificagao do Vestibular UERJ
e de Conhecimentos Gerais do Vestibular UNESP, ambos realizadas em 2019, para ingresso
em 2020. Esses instrumentos de avaliacao foram selecionados por evidenciarem questdes de
natureza interdisciplinar. Nelas, verificarei, a partir da analise da construcdo dos enunciados,
0 modo como as estruturas linguisticas salientam e promovem a integragao de disciplinas
escolares. Com isso, debato sobre a construgéo da interdisciplinaridade, comparativamente,
em itens de vestibular, considerando que, em teoria, 0s processos avaliativos externos

acabam por orientar as abordagens pedagogicas em sala de aula.

3.1 O ITEM AVALIATIVO DE MULTIPLA ESCOLHA NO VESTIBULAR

Como mencionado previamente, o objeto desta pesquisa abrange os itens avaliativos
de multipla escolha elaborados para o Exame de Qualificacdo (EQ) do Vestibular UERJ e a
prova de Conhecimentos Gerais (CG) da UNESP, aplicados no ano de 2019 para selecionar
os alunos ingressantes do ano de 2020. Passo, entdo, a detalhar alguns aspectos estruturais
sobre elas que sao relevantes para a compreensao da tematica que me propus a estudar.

O exame de selegéo da UERJ € aplicado duas vezes ao ano, sendo a primeira parte
de um processo seletivo de duas etapas: uma com itens objetivos de conteludos variados (ver



31

Capitulo 4) e outra com questdes discursivas de conhecimentos especificos (cf. UERJ, 2019).
Cada uma de suas provas possuem 60 questdes. A prova de Conhecimentos Gerais da
UNESP, por sua vez, ocorre apenas uma vez ao ano, com 90 questdes. Assim como a UERJ,
seu processo seletivo possui duas etapas de provas: uma geral e objetiva (ver Capitulo 4);
outra especifica e discursiva (cf. UNESP, 2019).

3.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A analise dos itens ocorre em dois momentos. O primeiro consiste na compreensao
dos parametros curriculares dos vestibulares tanto da UERJ, quanto da UNESP seguem, se
h& uma proposta interdisciplinar de fato.

O segundo momento abarca a analise de cada item de forma empirica e
individualizada. Este procedimento tera como principal foco olhar para como se apresentam
as estruturas linguisticas especializadas, bem como da tematica presente no item, de modo a
verificar se ha ou ndo um dialogo interdisciplinar, pautado na diversificagdo dos contetudos
especificos englobados dentro de um mesmo item, seja em seu texto suporte, seja em seu
comando, seja em suas alternativas de resposta. Dessa forma, desenvolvo esta pesquisa em
um processo empirico de observacdo de cada um dos itens para identificar a area de
conhecimento e as relagdes interdisciplinares.

A seguir, apresento com mais detalhes os procedimentos de analise de natureza

textual e interdisciplinar.

3.2.1 Analise linguistica

Em relagdo a seu estatuto linguistico, realizo a descricdo do item, focando na
identificacdo de quais disciplinas podem ser encontradas nos elementos especializados dos
itens. Dessa forma, olho para o texto suporte examinando se ele € um texto elaborado pelo
autor ou retirado de fontes externas, e se é constituido de elementos linguisticos apenas ou
se sao multimodais. Detalho o comando caracterizando quanto seu tipo, e se ha, ao menos,
um verbo. E, por fim, verifico, nas alternativas de resposta, sua modalidade. Nesse processo,
faco o levantamento das estruturas especializadas, associando-as as areas disciplinares
correspondentes.

Ao considerar que nem todos os itens sejam interdisciplinares, apdés a etapa de
descricao, descarto aqueles cujas unidades de especialidade referem-se apenas a uma area
disciplinar ou conduzem a interpretagdo dos textos de suporte, caracterizando-se como um

item de interpretagéo textual. Antecipo que, desse processo de analise, restaram 38 itens de



32

90, da prova da UNESP, e 10 itens de 18, dos exames da UERJ. Como exemplo disso,
apresento, a seguir, a descri¢cdo de dois itens descartados:

QUESTAD 19

Tal movimento distingue-se pela atenuagio do sentimen-
talismo & da melancolia, a auséncia guase completa de inte-
resse politico no contexto da obra (embora ndo na conduta)
e (como os modelos franceses) pelo cuidado da escrita, as-
pirando a uma expressao de tipo plastico. O mito da pureza
da lingua, do casticismo vernacular abonado pela autoridade
dos autores classicos, empolgou toda essa fase da cultura
brasileira e foi um critério de exceléncia. E possivel mesmo
perguntar se a visdo luxuosa dos autores desse movimento
ndo representava para as classes dominantes uma espécie
de comelative da prosperidade material e, para o comum dos
leitores, uma miragem compensadora que dava conforto.

{Antonio Candido. Iniciag#o & literatura brasileira, 2010. Adaptado.)
O texto refere-se ao movimento denominado

(A) Romantisma.

B) Barroco.

) Parnasianismao.

(
(C
(D) Arcadismo.
(E) Realismo.

Figura 1 Item 19 — Prova de Conhecimentos Gerais, UNESP.

No primeiro exemplo, analiso o item 19, da prova de CG da UNESP. O item apresenta
um texto suporte externo, escrito por Antonio Candido. Nele, explora-se uma conceituacao de
um movimento literario, que nao esta explicitamente citado no texto. O comando é
caracterizado por ser uma afirmativa incompleta, o verbo condutor é o “refere-se”; enquanto
o termo “texto” caracteriza-se como uma estrutura linguistica de lingua geral e a fraseologia
‘o movimento denominado” relaciona-se a estética literaria que pode nomear o trecho
destacado. As alternativas de resposta sdo compostas pelo nome de um movimento literario,
constituindo-se como termos de Literatura, em cada op¢do. Dessa forma, o item explora
apenas aspectos de literatura, sendo descartado da anadlise interdisciplinar.

QUESTRO Ao enfatizar a atitude de curiosidade no dltimo paragrafo, pode-se inferir 2 seguinte proposta
do autor para o problema gue debate:

ﬂ ﬂ (A) estimulo a agoes inovadoras
(B) cautela com praticas antigas
(C) confianga em solugdes padronizadas

(D) questionamento de decisGes precipitadas

Figura 2 Item 09 — 12 Exame de Qualificagdo, UERJ.
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O segundo exemplo consiste no item 09, do EQ1 da UERJ. Seu texto suporte consiste
no texto-base do exame: um trecho adaptado da obra Breves respostas para grandes
questoes, do fisico Stephen Hawkins. O comando é caracterizado por ser uma afirmativa
incompleta, o verbo condutor é o “inferir’. As demais estruturas linguisticas do comando
relacionam-se ao texto-base sem se associar a elementos de especialidade, apenas de lingua
geral e de género. As alternativas de resposta consistem em elementos linguisticos que
completam o enunciado, apresentando uma leitura do texto suporte. Assim, esse item testa
apenas a capacidade interpretacdo textual do avaliando, sendo descartado da anélise
proposta neste trabalho.

3.2.2 Analise interdisciplinar

Ap06s a analise textual, sigo para 0 momento de andlise da interdisciplinaridade e, com
isso, de interpretacdo de como isso influencia o processo de ensino-aprendizagem. Essa se
fundamenta na interpretagdo dos métodos de construgao da interdisciplinaridade nos itens.
Como visto no capitulo 2, isso consiste por definicdo no dialogo entre disciplinas. Para
entender os caminhos possiveis para essa integracao, utilizaremos os preceitos apresentados
por Fazenda (2008), Fazenda et al. (2010) e MEC (2013). Segundo o MEC (2013, p. 28), “a
interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra”.
Portanto, as diretrizes nacionais entendem-na “como abordagem tedrico-metodolégica em
que a énfase incide sobre o trabalho de integragdo das diferentes areas do conhecimento”
(idem).

Com base nessas assercoes e na fundamentacao deste estudo, adoto como critérios,
ou seja, aspectos que indicam a integracao disciplinar, de observacao do grau de construcao
da interdisciplinaridade os seguintes pontos: ela se da no movimento de integracgéo linguistica
de termos e conceitos? Isso ocorre em uma perspectiva de apropriagdo metodoloégica — uma
disciplina se utiliza de métodos ou procedimentos de outra? Ou ha a apropriacao dos dados
caracteristicos de uma por outra(s) disciplina(s)? Dessa forma, procuro identificar se ha uma
formacao interdisciplinar homogénea — uso de apenas de um desses recursos —, heterogénea
— uso de mais de um desses recursos —, ou se nao ha nenhum recurso sendo utilizado no
item — configurando a ndo existéncia da interdisciplinaridade. Por fim, busco observar se a
interdisciplinaridade ocorre apenas entre disciplinas da mesma area de conhecimento, ou se

h& a integracao entre disciplinas de areas diferentes.
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4 ANALISE DOS ITENS

4.1 ANALISE DOS ITENS — UNESP

4.1.1 Editais

No intuito de compreender como a UNESP pensa o curriculo, analiso, aqui, as
concepcdes apresentadas em seu edital para o processo de selecdo em 2019. A prova de
conhecimentos gerais, conforme ja apresentado, é composta por 90 (noventa) itens '3
objetivas. Apesar da estrutura da prova néo indicar nenhuma subdivisdo das questdes
explicitamente (figura 3), o edital apresenta uma distribuicdo de 30 (trinta) “questdes” para
cada uma das areas de conhecimento indicadas nos PCNEMs, sendo elas:

- Linguagens e Cédigos: elementos de Lingua Portuguesa e Literatura,
Lingua Inglesa, Educagéo Fisica e Arte;

- Ciéncias Humanas: elementos de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia;
- Ciéncias da Natureza e Matematica: elementos de Biologia, Quimica, Fisica
e Matemética (UNESP, 2019, p.18).

1-A 2 i-B 4-C 5-A 6-E 7-D 8-E 9-E 10-D
11-D 12-D 13-D 14-E 15-A 16- A 17-D 18 - E 19-C 20-B
21 -A 22-D 23-E 24-D 25-E 26-B 27-C 28-A 29-E 30-C
31-D 32-A 33-E 34-D i5-B 36-E 37-E 38-E 39-A 40-A
41-C 42 -D 43-E 44-B 45 46 - A 47-B 48-C 49-A 50-A
51-E 52-E 53-D 54 -E 55-C 56-B 57-A 58-B 59-E 60-D
61 -B 62 - E 63-C 64 - C 65-A 66 - E 67-D 68 - E 69 -A 70 - A
T-A 72-C 73-C 74-B 75-D 76 -E 77-D T8 -E 79-E B0 - A
81-B 82-D B3-A 84 -E 85-C 86-D 87-C BE - A 89-B 90 - A

Figura 3 Gabarito - CG, UNESP.

Ainda sobre os aspectos curriculares, sdo indicadas como as fontes para a elaboragao
da prova os seguintes documentos: as “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o Curriculo do Estado de Sao
Paulo” (UNESP, 2019, p.18). Assim, considero que o exame em questdo ndo busca
diretamente a interdisciplinaridade. Contudo, ele se pauta em documentos que, conforme a
perspectiva tedrica, tém uma preocupacdo com um modo de organizagao curricular dentro

desse viés. Isso é ainda reforgado pela divisdo disciplinar em areas de conhecimento.

13 Nas definigdes do edital, a terminologia utilizada é “quest&o”.
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4.1.2 Provas

Os 43 itens (Anexo A) identificados como interdisciplinares da prova de
Conhecimentos Gerais da UNESP podem ser divididos em quatro grupos. O grupo um (1)
engloba os itens 63, 64, 67, 68, 70, 71, 79, 82, 87 e 88. Ele trabalha itens que apresentam
apenas duas (2) disciplinas de uma mesma area de conhecimento, integrando-as com base
em aspectos tanto conceituais quanto metodol6gicos, conforme pode ser visto abaixo.

Combate ao Aedes asgypli

O Ministério da Saide convo-
ca a populagdo brasileira a manter
permanentements a mobilizagio
nacional pelo combate ao Aedes

pENGUECHIUNGURTR O | asgypli, mosquitc fransmissor
I.L.m%“fwfﬂ de gquatro tipos de dengue, zika,
- chikungunya e febre amarela.

O periodo do verdo € o mais propicio & proliferacdo do
mosquito, por causa das chuvas, e consequentemente & a
época de maior risco de infecgdo por essas doengas. No en-
tanto, a recomendag&o € ndo descuidar nenhum dia do anc.

(hitp:iportaims sawde.gov br. Adaptado.)
Uma pessoa contraiu febre amarela, tratou-se e, algum tem-
po depois, contraiu dengue tipo 2. Supondo que essa pessoa
resida em uma cidade onde circulam com a mesma prevalén-
cia os virus causadores de todas essas doengas, e gue essa
pessoa venha a adquirir duas delas, a probabilidade de que
essas doengas sejam dengue e chikungunya, nessa ordem, &
(A) 25%.
(B) 5%.
(C) 15%.
(D) 10%.
(E) 30%.

Figura 4 Item 63 — Prova de Conhecimentos Gerais, UNESP.

O item 63 apresenta um texto suporte externo. Ele se trata de um texto da campanha
de combate ao Aedes aegypti. Abaixo, ha uma contextualizagdo construindo uma hipétese
em que uma pessoa contrai febre amarela e, depois, dengue tipo 2. O comando caracteriza-
se por ser uma afirmativa incompleta. O verbo “¢” conduz o item. Os termos “virus” e
“‘doencas” indicam a linguagem de Biologia; e “probabilidade” indica a linguagem de
Matematica. As alternativas de respostas sdo compostas por porcentagens (linguagem
matematica), que indicam possiveis valores da probabilidade solicitada no item. Dessa forma,
para a resolucéo, € preciso fazer os calculos de probabilidade com base nas informacdes
pautadas em conceitos biolégicos.

O segundo grupo compde-se dos itens 06, 10, 16, 18, 23, 24, 31, 33, 39, 47, 50, 55,
56, 60, 66, 77, 84 e 86. Esse agrupamento pauta-se na mescla de apenas duas (2) disciplinas,
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de diferentes areas de conhecimento, segundo a divisdo estabelecida pela UNESP. Tal
formagéao caracteriza-se tanto pelo uso de conceitos quanto de metodologias e dados de mais
de uma disciplina, como pode ser observado no item a seguir.

The first itemn from Facts & Figures states that the Cerrado is
the second largest vegetation type in Brazil. Which is the first
largest vegetation type depicted in Map 17

(A) Chaco.

(B) Atlantic forest

{C) Caatinga.

(D) Subtropical grassland.

(E) Rain forest.

Figura 5 Item 23 — Prova de Conhecimentos Gerais, UNESP.

O item 23 apoia-se em um texto base, escrito na Lingua Inglesa. Este, correspondente
a seu texto suporte, apresenta informacdes sobre o Cerrado. Sua contextualizagéo apresenta
dois termos/fraseologias (“Cerrado” e “vegetation type”) inseridos na linguagem especializada
de Geografia. O comando caracteriza-se como uma interrogativa direta. Seu elemento
condutor é “which is”. “Map 1” e “vegetation type” identificam a linguagem especializada de
geografia. As alternativas de resposta sdo compostas por termos geograficos, que nomeiam
vegetacoes, em inglés (“chaco”; “atlantic forest”; “caatinga”; “subtropical grassland”; “rain
forest”). Dessa forma, para a resolugdo do item, € necessario acessar conhecimentos de
Geografia, demonstrando a compreensao da Lingua Estrangeira.

O grupo trés (3) consiste nos itens 73, 81 e 89. Ele se forma com base na integragao
de mais de duas (2) disciplinas de uma mesma area de conhecimento. A mescla caracteriza-

se pela intersegdo entre conceitos e métodos. Como exemplo, temos o item abaixo:
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Considere um cubo de ago inoxidével cujas arestas medem

1 cm.
:[1 oM

Deseja-se recobrir as faces desse cubo com uma camada
uniforme de cobre de 1 = 1072 cm de espessura. Para isso, o
cubo pode ser utilizado como catodo de uma cuba eletrolitica
contende jons Cu*t(ag). Admita que a eletrdlize =e realize
sob comente elétrica de 200 ma, que a constante de Faraday
seja igual & 1 = 10° Cimol & que a densidade do cobre seja
9 glem?. Assim, estima-se que o tempo de eletrdlize necessa-
ro para gue se deposite no cubo a camada de cobre deseja-
da sera proximo de

(A) 17000 5.

(B) 2200 =.

(C) 8500 s.

(D) 4300 =

(E) 3600 s.

Figura 6 Item 73 — Prova de Conhecimentos Gerais, UNESP.

O item 73 mostra um texto suporte interno e multimodal. Nele, ha uma apresentagéo
da parte visual em que condiciona o avaliando para uma determinada situacao hipotética,
focalizando um cubo de aco inoxidavel cujas arestas medem 1 cm, conforme informado na
apresentacao do item. O texto continua, entdo, aprofundando na situacado previamente
apresentada, indicando algumas condig¢des, a partir de valores, para que esse cubo seja
coberto com uma camada uniforme de cobre em uma determinada espessura, por meio do
processo de eletrélise (termo fisico-quimico). O comando consiste em uma afirmativa
incompleta. Seu predicativo condutor é “sera préximo”. Os termos/fraseologias “ion”, “mol” e
“densidade do cobre” indicam a linguagem de Quimica; enquanto “corrente elétrica” indica
linguagem de Fisica. As alternativas de respostas sdo compostas por valores que podem ser
resultados do calculo solicitado. Logo, para resolver o item, é preciso fazer os célculos
matematicos com base nas informacdes tanto de fisica, quanto de quimica.

O quarto grupo junta os itens 11, 14, 25, 38, 40, 58 e 62. Esse agrupamento baseia-
se em itens que mesclem mais de duas (2) disciplinas de variadas areas. Assim como 0s
demais conjuntos desta prova, as relagdes de integragdo podem consistir no uso conceitual,
bem como de procedimentos metodolégicos. A titulo de exemplo, essa caracteristica pode ser

verificada no item a seguir:
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Examine os graficos.

GréfAco 1

(hap:pt cimats-data ang)

Ag dindmicas climalicas representadas nos graficos 1e 2 cor-
respanden, respectivaments, Sos esparos ralralados em

[A) CapitSes ds Areia, de Jorge Amado, & O corligo, de
Aluisio Azevedo.

{B) Vidas secas, de Gracliano Ramos, & CapilSss da Arsig,
de Jorge Amada.

() Vidas secas, de Geraclliano Ramos, & Grande serifo:
wveyedes de Guimarfes Rosa

(D) Mermdniss péelumss de Bris Cubge, de Machads de
Assiz, & O cormigo, de Aluisoe Azeveda.

(E) Memdrigs pdslumas de Brds Cubas, de Machado de
Assis, & Vidas secas, de Graciliano Ramos.

Figura 7 Item 14 — Prova de Conhecimentos Gerais, UNESP.

O item 14 possui um texto suporte de carater multimodal. Ele € composto por dois
graficos que mesclam barras e linha, que representa a linguagem matematica, para
apresentar dindmicas climaticas, identificando os meses do ano por suas iniciais, a
temperatura em graus Celcius (°C), que representa linguagem da fisica, e a quantidade em
milimetros (mm), outro conceito matematico. O comando consiste em um item de afirmativa
incompleta. Seu verbo condutor é “correspondem”. Os termos “dindmicas climaticas” e
‘espacos” indicam a linguagem de Geografia. As alternativas sdo compostas por duas obras
literarias em cada op¢ao, que retratam espagos que podem se encaixar nos graficos. Entéo,
para responder ao item, é preciso identificar quais regides geograficas estdo sendo
representadas nos graficos e associa-las ao local onde se ambientam as obras destacadas.
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4.2 ANALISE DOS ITENS — UERJ
4.2.1 Editais

O edital de selecao da UERJ apresenta de forma detalhada suas perspectivas quanto
a organizagao curricular. De modo geral, indica que o exame de qualificacao se constitui de
itens™ a partir contetidos basicos das areas de conhecimento, sendo elas:

a) Linguagens;

b) Matematica;

c¢) Ciéncias da Natureza;

d) Ciéncias Humanas (UERJ, 2019, p. 3).

No anexo 3, sdo apresentadas as orientacdes de como os conteludos sao abordados
em suas respectivas areas de conhecimento. Para cada area, entao, explicita-se o aspecto
de contextualizacao dos conteudos. Por fim, destaca-se o objetivo do Exame de Qualificacao
que é

(...) realcar o aspecto interdisciplinar de seus contetdos bésicos, enfatizando
situagdes do cotidiano e buscando aferir, de um conjunto de competéncias
fundamentais, aquelas que estejam relacionadas tanto com a habilitagao dos
candidatos para progredir em estudos mais avangados, quanto com a
estimulacao do desenvolvimento da capacidade de analise de situagdes e de
tomada de decisdes (UERJ, 2019, p. 2).

Ademais, em sua estrutura, hd uma subdivisdo explicita entre as areas. Suas 60
(sessenta) “questdes” sdo separadas por sec¢des, conforme é evidenciado nos cabegalhos de
seus cadernos de prova (figura 4), bem como em seu gabarito (figura 5). Isso mostra que,
além das sec¢des designadas por suas respectivas areas de conhecimento, existe uma parte
regida por um texto base, segundo os cadernos, que é tratada como interdisciplinar, de acordo
com o gabarito, mas que nao € previamente apresenta no edital. Assim, ao olhar para o exame

da UERJ, analisarei apenas os itens contidos nesta parte.

ESPANHOL

Figura 8 Cabecalhos de seg¢des - EQ1, UERJ.

4 Nas definigdes do edital, a terminologia utilizada é “quest&o”.
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INTERDISCIPLINAR ESPANHOL MATEMATICA C. HUMANAS

1 D 23 B 28 B 47 A

2 A 24 A 29 C 48 c

3 D 25 B 30 D 49 B

4 B 26 D 31 C 50 B

5 ) 27 C 32 D 51 )

6 [ 33 A 52 B

7 [ FRANCES 34 B 53 D

8 D 23 B C. NATUREZA 54 C

) A 24 D 35 B 55 C
LINGUAGENS 25 A 36 A 56 A
10 A 26 C 37 A 57 C
11 D 27 D 38 A 58 A
12 C 39 C 59 D
13 A ! IN(I:‘-LES ! 40 B 60 D

Figura 9 Gabarito - EQ1, UERJ.

A partir do que foi apresentado, noto que os exames de qualificagdo da UERJ nao
estdo fundamentados em documentos reguladores oficiais, como a BNCC ou os PCN'’s.
Entretanto, sua disposigéo em areas de conhecimento indica uma convergéncia com eles, por
suas divisdes disciplinares em areas do conhecimento conforme apontado nas Diretrizes
Curriculares (ver Capitulo 2). No tratamento programatico, existe a preocupacgao explicita com
a visdo curricular do exame, evidenciando a interdisciplinaridade como um aspecto que

influencia profundamente a construgéo da prova.
4.2.2 Provas

Como visto na sec¢ao anterior, os exames de 2019, da UERJ, possuem uma se¢éo que
se desenvolve a partir de um texto base. No primeiro exame, este consistiu em um trecho da
obra Breves respostas para grandes questbes, de Stephen Hawkins. O texto aborda o tema
da vida no planeta em meio a crises politicas, ambientais e sociais. Ja no segundo exame, foi
utilizado um trecho do artigo O que nossas metaforas dizem de nds, publicado no site do
periédico El Pais, escrito por Marta Rebdn, que trata de questdes da vida, da politica e da
sociedade sob o viés da linguagem figurada.

No primeiro exame, os cinco itens (Anexo B), de natureza interdisciplinar, podem ser
divididos em dois grupos. O grupo 1 constitui-se apenas do item 01; ele trabalha disciplinas
de uma mesma area de conhecimento (Geografia e Histéria, ambas de Ciéncias Humanas),

integrando-as com base em aspectos conceituais, conforme demonstrado abaixo.
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westho
[]1 SOBRE A FORMA DA TERRA

Nesses dltimos tempos, tem-se difundido na internet uma concepydo sobre a forma da Terra:
a Terra Plana. Na verdade, essa concepao estd associada com outras ideias em conflito com
o conhecimento cientifico atual. Afirma-se, por exemplo, que a gravidade inexiste; a Lua
¢ autoiluminada; o 50l & 0s demais astros se encontram a nao mais de alguns milhares de
quildmetros de nds; o Sol e a Lua descrevem drbitas paralelas a superficie da Terra; as viagens
espaciais sao impossiveis. Negam-se, assim, a ida do homem a Lua e a existéncia de satélites
artificiais, a0 mesmo tempo que se afirmam o geocentrismo antropocéntrico € o criacionismo
fixista dos 6 mil anos, segundo o qual tudo teria sido eriado como & hoje hd cerca de 6 mil anos.

FERMANDO LANG DA SILVEIRA
Adaptads de Fesearchgate net, meia2017.

De acordo com essa concepgdo sobre a forma da Terra, dentre as viagens empreendidas pelos
exploradores do periodo das Grandes Mavegagbes, a que faz alusdo Stephen Hawking, seria
mpossivel a realizacio do seguinte percurso:

{A) Cristdvdo Colombo (1492) [B) Vasco da Gama (1497-1498)
=
AmRca
nakre = ‘I Ji Aatea —
APica A
e Armca
AN A \- f
Do suL -
(C) Américo Vespldo (1498-1499) (D} Femao de Magalhaes (1519-1522)

[k

AN A [, e
Do s _\‘L/
Figura 10 Iltem 01 — 12 Exame de Qualificagdo, UERJ.

O item 01 traz um texto suporte externo que dialoga com o texto base quanto as
perspectivas atuais sobre o formato da terra em meio a um contexto de conflitos relacionados
ao conhecimento cientifico. O comando caracteriza-se por ser uma afirmativa incompleta. O
predicativo “seria impossivel” € o elemento condutor do item. Os termos “forma da terra” e
“periodo das Grandes Navegacdes” indicam linguagem especializada tanto de Geografia,
quanto de Historia, respectivamente. As alternativas de resposta apresentam, cada uma, um
(1) nome de um importante navegador europeu, remetendo-se a Histéria, acompanhado de
um mapa indicando a rota que esse navegador seguiu em sua expedi¢do, aludindo a
Geografia. Além disso, caracterizam-se como multimodais por conta da mistura dos aspectos
visuais (mapa) e verbais (nome dos navegadores). Dessa forma, para sua resolucao, &
necessario partir dos conhecimentos sobre Geografia, assim como dos entendimentos sobre
eventos histéricos.

Ja o grupo 2, por sua vez, engloba os itens 04, 05, 07, 08. Esse agrupamento se baseia
em, pelo menos, cinco disciplinas, e explora a integracao disciplinar para além de uma mesma
area de conhecimento, sendo elas: Matematica, Geografia, Fisica, Quimica e Biologia. Isso
ocorre por meio do uso de conceitos como de metodologias e dados de mais de uma
disciplina. Tal construgcédo pode ser observada no item a seguir.
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OUEsTAD Warias mudancas ambientais interferem no ciclo biogeoquimico do carbono. Sabe-se que a
malor parte gesse EIEI'I'IE—ItG ES'.E. armazZenada nas 'G:"'EE e EE:’ mentos aa crosta terrestre, como
indica a tabela.

PRINCIPAIS RESERVATORIOS PORCENTAGEM DO TOTAL
DE CARBOND MA TERRA DE CARBONO MA TERRA (%)
Rochas e sedimentos =995
Oceanas 0,05
Biosfera terrestre 0,003
Biosfera aqudtica 0,000002
Combustiveis fésseis 0,006
Hidratos de metano 0,04

Acdaptads da i sp. be.

A exploragéo intensa dos recursos naturais acelera o processo de conversio do carbono
encontrado em rochas e sedimentos, em compostos de carbono que circulam nos outros
reservatonos.

Uma consequéncia desse processo é:

(A) redugio da eutrofizacio
(B) aumento do efeito estufa
{C) aumento da camada de ozdnio
(D) redugio da fixagio de nitrogénic
Figura 11 ltem 04 — 12 Exame de Qualificacdo, UERJ.

O item 04 possui um texto suporte externo, caracterizado como uma tabela que mistura
linguagem verbal com linguagem numérica, sendo assim, multimodal. Em sua apresentagao,
as fraseologias “mudancgas ambientais” e “ciclo biogeoquimico do carbono” indicam a
linguagem especializada de Geografia, Biologia e Quimica. Além disso, ha um texto suporte
interno que apresenta terminologias especificas como “recursos naturais”, “processo de
conversao do carbono”, “compostos de carbono” e “rochas e sedimentos”, remetentes
igualmente as disciplinas citadas. O comando caracteriza-se por um periodo simples
incompleto, com o verbo “é¢” como condutor. As alternativas de respostas trazem termos e
fraseologias biogeoquimicas (“eutrofizagéo”; “efeito estufa”; “camada de o0zbnio” e “fixagdo de
nitrogénio”). Logo, para a resolugéo do item, é necessario ativar conhecimento de pelo menos
quatro disciplinas. Inicialmente, a linguagem matematica é solicitada pelo uso da tabela com
dados matematicos, principalmente pelo uso do termo “porcentagem”. Entdo, o candidato
precisa entender como objetos geogréaficos e bioldgicos sédo influenciados por processos
quimicos e quais sao as consequéncias disso.

Os cinco itens do segundo exame (Apéndice B), de forma semelhante ao primeiro,
dividem-se em dois grupos. O primeiro consiste no conjunto dos itens 02 e 09. Eles relacionam
a disciplina de Lingua Portuguesa com as disciplinas da area de Ciéncias Humanas (Hist6ria
e Geografia). Essa integracao é feita com base em aspectos conceituais e metodoldgicos,

conforme o item a seguir.
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nn IDENTIDADE (1992)
u 2 Elevador é quase um templo
Exemplo pra minar teu sono
Sai desse compromisso

Nio vai no de servigo

Se o social tem dono, nao vai...

Quem cede a vez nio quer vitoria
Somos heranca da memoria
Temos a cor da noite

Filhos de todo agoite

Fato real de nossa histdria

Se o preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade

Nio nos ajuda, s6 nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade

JORGE ARAGAD
vagalume.com.br

A metafora “preto de alma branca” é criticada na letra da cancio por estar associada a um
P co p
contexto de:

(A) intolerancia cultural
(B) desigualdade étnica
(C) discriminagao politica
(D) hierarqul'a econdomica

Figura 12 Iltem 02 — 2° Exame de Qualificagdo, UERJ.

O item 02 possui um texto suporte externo, constituido pela letra de uma musica escrita
por Jorge Aragao, cujo titulo é Identidade (1992), e explora a questao da identidade racial
negra. O comando é composto por uma afirmativa incompleta. Seu predicativo condutor é
“‘estar associada”. O termo “metafora” remete a linguagem especializada de Lingua
Portuguesa. As alternativas de resposta apresentam expressées nominais que se referem a
conceitos de ordem, essencialmente, histérico-geografico (“intolerancia cultural”;
“desigualdade étnica”; “discriminagao politica”; “hierarquia econémica”). Para sua resolucgao,
€ preciso interpretar o contexto historico-geografico da expressao utilizada em linguagem
figurada.

O segundo grupo é constituido pelos itens 03, 04 e 05. Eles relacionam a disciplina de
Lingua Portuguesa com as disciplinas das areas de Ciéncias da Natureza (Quimica e Fisica)
e Matematica. Isso ocorre pela mescla de conceitos e métodos, assim como o primeiro grupo,
como apresentado no item a seguir.

gEsis | Ha um tipo de ligacdo interatémica em que os elétrons das camadas mais externas transitam
en.‘.re osﬂca’tions da rede cristalina. Por essa caracteristica, tal ligagdo @ comparada a um “mar de
(&) iGnica
(B) metalica
(C) covalente

(D) de hidrogénio

Figura 13 ltem 04 — 2° Exame de Qualificagdo, UERJ.
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O item 04 possui um texto interno como suporte. Nele, sao identificados trés termos
relacionados a area de Quimica: “ligacao interatdmica”, “eletros” e “cations”; de modo a
apresentar uma expressdo comum da area “mar de elétrons”. O comando é composto por
uma afirmativa incompleta. Seu verbo condutor € “refere”. O uso dos termos “metéafora” e
“ligacao” indicam, respectivamente, a linguagem das areas de Lingua Portuguesa e Quimica.
As alternativas de resposta sdo compostas de termos quimicos que complementam o
enunciado (“iénica”; “metalica”; “covalente”; “de hidrogénio”). Dessa forma, para resolver o
item, é preciso identificar o sentido do uso figurado da expressao destacada, que estéa ligada

a conhecimentos conceituais de Quimica.

4.3 A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ITENS AVALIATIVOS

Passo, agora, a interpretar, comparativamente, o desenvolvimento da
interdisciplinaridade nos itens dos dois processos seletivos. A partir disso, debato a questao
de modo a associar as andlises com as propostas de desenvolvimento da interdisciplinaridade
no Ensino Basico vistas no aporte tedrico deste trabalho (ver Capitulo 2).

A prova da UNESP, apesar de nao explicitar seu viés interdisciplinar, demostra uma
preocupagao profunda com tal abordagem, visto que quase metade do exame constitui-se
interdisciplinarmente. Além disso, eles exploram varias configuracbes de integracao
disciplinar, com itens mesclando duas ou mais areas de conhecimento, ndo s6 pela
apropriagao conceitual, como também metodol6gica. Enquanto a UERJ reafirma em cada um
de seus documentos seu compromisso com tal proposta. Para essa construcao, eles investem
em uma espécie de transversalizagdo ao utilizar um texto base para, a partir disso, promover
tal integracdo, com base em formatos diversificados de interdisciplinaridade, assim como a
UNESP.

A postura transversal da UERJ, contudo, revela que apenas uma proposta de projetos
tematicos, como é apresentada pelo MEC (2013), talvez nao seja suficiente para dar conta de
trabalhar tal abordagem em sala de aula. Isso, pois, em contraposicdo, os dois exames
aplicados pela instituigdo carioca evidenciaram que a depender da tematica selecionada,
umas disciplinas ganham mais destaque e importancia que outras, como no primeiro exame
em que o texto de Einstein relacionou disciplinas mais centradas na area de Ciéncias da
Natureza.

Além disso, nas diretrizes curriculares, nao fica claro se existe algum pensamento
sobre o curriculo de forma mais unificada, olhando para quais contelidos de uma determinada
disciplina (sejam eles voltados para conceitos e métodos) se relacionam com outras e se eles
serdo trabalhados em concomitancia. Isso mostra que, possivelmente, em projetos tematicos,

talvez disciplinas que poderiam estar em integragdo nao serao mescladas, pois os conteudos
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em foco naquele determinado periodo ndo se relacionam em tal tematica. Essa lacuna,
também, ndo da conta de desenvolvimentos amplos de interdisciplinaridade como os

desenvolvidos na prova da UNESP.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de entender a construgdo da
interdisciplinaridade em uma analise comparativa dos itens avaliativos de multipla escolha que
compdem os vestibulares da UNESP e da UERJ, realizados em 2019. Para tal, debati
teoricamente sobre questbes de linguagem, avaliacdo e interdisciplinaridade. Além disso,
desenvolvi um trabalho de analise pautado no viés interpretativista da Linguistica Aplicada,
alicercado na Linguistica das Linguagens Especializadas e na Educacao, com o intuito de
pensar alternativas para as questbées que levanto.

Em resposta as perguntas levantas inicialmente, aponto que ambos os processos de
acesso ao Ensino Superior apresentam evidéncias de uma abordagem da
interdisciplinaridade. Ademais, suas perspectivas curriculares baseiam-se na divisdo de areas
disciplinares, uma do modo explicito, como no caso da UERJ, e a outra implicitamente, como
no caso da UNESP. Dessa forma, o objetivo de verificar como as disciplinas sao tratas pelos
editais foi cumprido com éxito.

Verifiquei também que a elaboragao dos itens para provas em larga escala consiste
em uma padronizacao especifica (cf. LIMA, 2018; 2019), pois se trata de um género de
especialidade avaliativo prototipico. Eles caracterizam muitas vezes por serem multimodais,
podendo abordar mais de uma disciplina tanto nos conceitos, quanto nos métodos explorados.
Assim, os objetivos de investigar a construgdo linguistica e de entender a integragéo
disciplinar foram atingidos.

E, finalmente, a avaliacdo comparativa da interdisciplinaridade proposta foi
positivamente desempenhada. Com as andlises, percebi um caminho interdisciplinar no item
que nao apresenta uma hierarquia disciplinar. Toda e qualquer area de conhecimento pode
se integrar por igual. Isso mostra que é dever de cada profissional de educac¢do desenvolver
praticas interdisciplinares, muito além da perspectiva de eixos integradores, conforme a
proposta da transversalidade apresentada nas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2013).

Inclusive, essa posicao também reforca a perspectiva de Fiorin (2008), que defende
que a interdisciplinaridade ndo deve apenas ser foco da area de linguagens. Ela se constroi,
sim, na linguagem, mas pode ocorrer em qualquer area de conhecimento, no @mbito das
linguagens especificas. E nessa dimensdo que a interdisciplinaridade reside; ou seja, sdo
nas intersecées entre conceitos, métodos e praticas que as disciplinas podem se inter-
relacionar, estabelecendo uma troca entre suas linguagens.

Diante de uma realidade na qual o ensino e a pratica docente sdo cada vez mais
voltados para os exames de vestibular, ter processos seletivos que se engajem em métodos

mais abrangentes e contextualizados, tal como a interdisciplinaridade, é fundamental. Os
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exames estudados cumprem suas propostas e ddo margem para novas perspectivas
educacionais. Entretanto, um modelo de ensino-aprendizagem que de fato satisfaca tal
demanda ainda estd no ambito da idealizagdo. Conforme aponta a teoria que aborda a
avaliacao, as praticas ainda se baseiam em um ensino pautado apenas para a aprovacao e
nao para uma formacao apropriada do individuo, respeitando suas subjetividades e dando-
Ihe mecanismos para ser protagonista de sua propria vida.

A interdisciplinaridade identificada nos vestibulares analisados ajuda em muitos
aspectos a melhorar essa realidade. Contudo, ainda ha pontos a serem aperfeicoados. Como
exemplo, cito a transversalidade explorada na UERJ que é um bom mecanismo para explorar
essa abordagem, mas é limitadora na perspectiva que restringe as possibilidades de
integracdo disciplinar. Além disso, a divisdo em seg¢les revela ainda a fragmentagdo do
exame. Ja a abordagem da UNESP mostrou como € possivel integrar disciplinas, respeitando
as particularidades de cada disciplina, sem impor barreiras entre elas.

Por fim, posso afirmar que este trabalho me deu um novo olhar para a pratica
pedagdgica e, consequentemente, avaliativa. E inegavel a necessidade de um estudo mais
fecundo, na formagao de professores, sobre os dispositivos que estdo disponiveis para nos,
professores e, com isso, avaliadores. Esse conhecimento € fundamental para a melhoria da
pratica didatica na instancia da importancia que a avaliagdo tem no processo de ensino-
aprendizagem. Tal caminho, somado as praticas de contextualizacao do curriculo e ao dialogo
das disciplinas, € um movimento chave para o aprimoramento cada vez mais significativo do

fazer docente.
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ANEXO A - PROVA DE CONHECIMENTOS GERAIS (VESTIBULAR UNESP 2020)

Acesso a Prova:

http://bit.ly/vestibular-unesp-2020
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ANEXO B - EXAMES DE QUALIFICAGAO (VESTIBULAR UERJ 2020)

Acesso ao 1° Exame:

i

http://bit.ly/vestibular-uerj-2020-EQ1

Acesso ao 2° Exame:

[=]

http://bit.ly/vestibular-uerj-2020-EQ2



